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Сажетак: Основе програма предшколског васпитања и образовања 

Године узлета, донеле су значајне промене теорији и пракси предшколског 

васпитања и образовања у Републици Србији. Нова концепција програма, 

ослањајући се на поставке постструктурализма, социокултурне теорије и 

социологије детињства, не усмерава само практичаре  васпитаче у 

предшколским установама на преиспитивање и реконцептуализацију праксе 

у раду са децом, већ позива и факултете, на којима се реализују програми 

иницијалног образовања васпитача, да прилагоде наставу новим захтевима 

васпитно-образовне праксе. Иако су, од ступања на снагу актуелних основа 

ПВО, организована стручна предавања и дискусије на тему потреба и 

могућих модела рада са студентима у циљу њиховог што ефектнијег и 

квалитетнијег образовања у овом контексту, и поред предложених општих 

препорука факултетима, на којима се ови програми реализују, није се дошло 

до јединственог решења, које би омогућило да се те препоруке и примене у 

настави. 

У овом раду, представићемо пројектни приступ, релизован на 

Факултету педагошких наука у Јагодини, у првом семестру 2024/2025. 

школске године, у оквиру предмета Методички практикум ликовног 

васпитања, са циљем да се испитају могућности прилагођавања наставе из 

области методике ликовног васпитања и образовања концепту и захтевима 

Основа програма Године узлета. Изнећемо основне карактеристике  

теоријску заснованост и практичне аспекте приступа, увиде релевантне за 

наставну праксу до којих смо дошли током трајања пројекта, као и идеје и 

препоруке за даље развијање сличних пројектних приступа у образовању 

будућих васпитача. 

Кључне речи: иницијално образовање васпитача, пројектни приступ, 

методика ликовног васпитања и образовања, документовање, рефлексивна 

пракса. 

 

УВОД 
 

Основе програма предшколског васпитања и образовања 

Године узлета, донеле су значајне промене теорији и пракси 

предшколског васпитања и образовања у Републици Србији. Нова 
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концепција програма, ослањајући се на поставке 

постструктурализма, социокултурне теорије и социологије 

детињства, не усмерава само практичаре  васпитаче у 

предшколским установама, на преиспитивање и 

реконцептуализацију праксе у раду са децом, већ позива и 

факултете, на којима се реализују програми иницијалног 

образовања васпитача, да прилагоде наставу новим захтевима 

васпитно-образовне праксе. Иако су, од ступања на снагу актуелних 

основа ПВО, организована стручна предавања и дискусије на тему 

потреба и могућих модела рада са студентима, у циљу њиховог што 

ефектнијег и квалитетнијег образовања у овом контексту, и поред 

предложених општих препорука факултетима, на којима се ови 

програми реализују, није се дошло до јединственог решења, које би 

омогућило да се те препоруке и примене у настави. 

Из наведених разлога, одлучили смо да испитамо један од 

могућих модела рада са студентима, који би омогућио да се настава 

из области методике ликовног васпитања и образовања, у што већој 

мери усагласи са концептом и захтевима основа програма ПВО 

Године узлета. На Факултету педагошких наука Универзитета у 

Крагујевцу у Јагодини, у првом семестру школске 2024/2025. 

године, у оквиру предмета Методички практикум ликовног 

васпитања, креирали смо експериментални пројектни приступ за 

рад са студентима 4. године ОАС васпитач у предшколским 

установама. 

У наставку рада, представићемо теоријска полазишта на 

којима смо засновали овај приступ, описати одлике приступа, и 

изнети кључне закључке о ефикасности и ефектности овог 

приступа, до којих смо дошли сумирањем резултата овог модела 

рада са студентима. 

 

ТЕОРИЈСКА ПОЛАЗИШТА 
 

Питање иницијалног образовања учитеља и васпитача постаје 

заступљеније у научним истраживањима од почетка 21. века, док су 

прва истраживања на ову тему, развијана од средине 20. века 

(Zimmerman, 2004;  Cochran-Smith &  Fries, 2005). И док је фокус 

првих истраживања доминантно био усмерен на питања 

курикулума програма за образовање васпитача и учитеља, у 

последње време примећује се окретање пажње и ка самој наставној 

пракси, која се примењује у процесу образовања овог кадра (Clift & 

Brady, 2005; Lin & Jones, 2020). Такође, препознаје се помак са 

интересовања према понашању и знањима практичара у васпитању 
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и образовању, ка њиховим уверењима и размишљању, као 

показатељима квалитета њиовог образовања (Grossman, 2005; 

LeCompte, 2009; Clift & Brady, 2005). Посебно се истиче потреба да се 

развијају васпитачи „који поседују културу истраживања, 

знатижеље, рада у групи, односно културу пројектно-заснованог 

мишљења (Rinaldi, 2021: 45).  

Разумевање комептенција васпитача у предшколским 

установама, као вида „практичне мудрости“ која је резултат 

повезивања теорије и праксе унутар једног конкретног искуства 

(Pavlović Breneselović, 2014: 62), позива на такво креирање програма 

за образовање васпитача, које ће, изнад свега, омогућити да се 

повежу теорија и пракса (Lin & Jones, 2020). У том контексту, 

практична настава сматра се круцијалним елементом иницијалног 

васпитања будућих васпитача (Grossman, 2005; Kalin & Kind, 2006; 

Cochran-Smith & Power, 2010; Gravett & Ramsaroop, 2015). Приступ, 

који се предлаже у реализацији практичне наставе од стране 

савремених истраживача и наставника, одбацује пасивно 

спровођење унапред дефинисаних метода и позива на примену 

рефлексивних стратегија подучавања, које ће студенте упознати са 

акционим истраживањем „као алатом професионалног развоја“ 

(Kindler, 1996: 28). Група аутора је у свом истраживању дошла до 

закључка, да се у образовању будућих васпитача, као најквалитетнији 

приступи истичу они, који омогућавају прилике за „самооткривање у 

аутентичној и подржавајућој средини, у којој ће, кроз колективну 

рефлексију и подршку својих колега, развити дубље учење и 

вештине за решавање проблема“ (Matengu et al., 2021: 1165).  

Поред подржавајуће средине, изузетно важним се сматра и 

адекватан одабир задатака и задужења, које студенти добијају од 

стране својих наставника. Ти задаци би требало да усмеравају 

пажњу студената на конкретне проблеме васпитно-образовне 

праксе, чиме би се омогућило њихово упознавање са начинима 

размишљања или поступања, а предлаже се да они обухватају 

писање студентских дневника, опсервацију, сакупљање артефаката, 

извештаје, портфолија, истраживачке пројекте и слично (Grossman, 

2005; Thompson, 2005).  

У контексту свега наведеног, практична настава се оцењује као 

круцијална у одређивању квалитета образовања васпитача 

(Djordjevic, 2024). Као један од ефектнијих модела образовања 

васпитача, предложен савременим истраживањима овог питања, 

препознаје се учење у мањим групама. Један конкретан приступ, 

назван „грађење колаборативних заједница учења“ (Mac Naughton, 

2005: 149), подразумева колаборативно, дијалошко учење, које је 
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усмерено на акцију и критичку рефлексију. Нарочито се истиче 

стратегија ситуирања знања, као „преиспитивање историјског, 

друштвеног, политичког, економског и културолошког контекста 

који чине оквир за развијање различитих разумевања и пракси 

повезаних са васпитањем и образовањем деце предшколског 

узраста“ (Ryan & Grieshaber, 2005: 36). Конкретни, ситуирани и 

интерпретативни приступи образовању васпитача, засновани су на 

уверењу да су опсервација и интерпретација дечијег учења основна 

вештина за све васпитаче, што се може видети и у оквиру Ређо 

Емилиа приступа (према Thompson, 2005). Очекивање ових вештина 

од васпитача се у нашем контексту препознаје у појму 

„рефлексивног практичара“, који је званично постављен на листу 

очекиваних професионалних атрибута васпитача 2018. године, са 

ступањем на снагу Основа програма предшколског васпитања 

Године узлета, Правилником о Стандардима компетенција за 

професију васпитача и његовог професионалног развоја (2018), као и 

документом Стратегија развоја образовања у Србији до 2020. године.  

Да би се студенти развијали као рефлексивни практичари, 

позивају се и њихови наставници, да својим студентима буду 

персонификација рефлексивног подучавања, као и да у окружењу 

практичног рада студената примењују „менторство као вид марења, 

као вид педагошког неговања и интелекта и духа, а оснаживање 

студената треба видети као кључ у њиховој припреми да и сами 

буду рефлексивни практичари“ (Zimmerman, 2004: 409).  

 

ЦИЉ ПРОЈЕКТНОГ ПРИСТУПА 
 

Пројектни приступ настави Методичког практикума ликовног 

васпитања (МПЛВ), осмислили смо са циљем да се студенти, кроз 

практичан рад, упознају са кључним елеменатима васпитно-

образовног рада, предложених актуелним основама програма ПВО. 

Фокусирали смо се на развијање разумевања процеса развијања 

пројеката у раду са децом, праксе документовања, као и на 

оспособљавање студената за рефлексивну праксу. Поред овог циља, 

изузетно је било важно одржати несмањен фокус и на специфичне 

аспекте методике ликовног васпитања у оквиру општег и 

интегрисаног приступа васпитно-образовној пракси. Изазов за 

метора и аутора новог приступа реализацији наставе овог предмета, 

у овом случају асистента на предмету, био је прилагодити уобичајни 

концепт наставе и наставних активности овог предмета, ново-

постављеним очекиваним исходима. 
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КОНЦЕПТ ПРОЈЕКТНОГ ПРИСТУПА 
 

На првом месту, како би се разумеле новине, уведене 

експерименталним пројектним приступом, потребно је имати слику 

уобичајне наставне праксе у оквиру овог предмета. Наиме, циљ 

наставног предмета МПЛВ, у програму за образовање васпитача у 

предшколским установама на Факултеут педагошких наука у Јагодини, 

јесте „Оспособити студенте за самостално планирање, припрему и 

реализацију програмских садржаја ликовног васпитања у 

предшколским установама“2. Исход предмета подразумева да је студент 

способан „... да самостално припрема и реализује планиране ситуације 

учења из области ликовног васпитања, оспособљен је за евалуацију 

планираних ликовних ситуација учења и критичку анализу методичке 

организације“ (Исто). Прецизније, фокус предмета је на развијању 

студентских способности да разумеју природу ликовног изражавања 

деце, како би квалитетно методички планирали ситуације учења везане 

за уже васпитно-образовно поље ликовног васпитања.  

Предмет је превасходно посвећен реализацији практичне 

наставе, кроз активности студената у вртићима. Те активности 

подразумевају планирања, припреме и реализације и анализе 

појединачних планираних ситуација учења у вртићима. Ове 

ситуације учења готово неизоставно имају, као главни део, ликовну 

активност деце. Студенти током планирања ситуација учења, 

учвршћују и практично примењују своја разумевања важних 

аспеката васпитно-образовних ликовних активности, као што су 

ликовна тема, ликовни проблем, ликовна подручја и технике, 

подручја ликовног васпитања, коректура ликовног рада, анализа 

ликовног рада, праћење развоја ликовног израза деце и друго.  

Студенти су подељени у 3 до 4 групе, од којих свака група у току 

школске године реализује планиране ситуације учења у све 4 васпитне 

групе у вртићу − од млађе до припремне предшколске. Док један 

студент изводи своју планирану ситуацију учења са децом, остали 

студенти из групе и наставник/ментор, прате и бележе битне аспекте, о 

којима се након тога дискутује кроз групну анализу и евалуацију. Ове 

планиране ситуације учења, студенти припремају индивидуално, 

усклађујући њихове теме са актуелним пројектом, који васпитачи 

развијају са децом у вртићу. Због тога није могуће да група студената 

континуирано учествује у процесу развијања пројекта са васпитачима и 

децом. У једном дану, реализују се по 3 до 4 планиране ситуације учења, 

једна за другом, а свака од њих ограничена је на трајање до 30 минута. 

                                                           
2 Силабус наставног предмета доступан је на линку: https://pefja.kg.ac.rs/oas-pv/  
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Нови приступ, у складу са постављеним циљем, нужно је 

захтевао и проширивање активности студената, као и 

реконцептуализацију начина реализације активности. 

На првом месту, осим што се од студената захтевало да, у свом 

раду, примене све важне аспекте из уске области методике ликовног 

васпитања, додати су захетви: развијања пројекта, који ће бити 

релевантан за област ликовног васпитања; планирање појединачних 

ситуација учења током трајања пројекта; сакупљање пројектне 

документације; учествовање у групном писању портфолиа; израду 

пројектног паноа; евалуацију и рефлексију сопственог рада. 

Како бисмо омогућили реализацију свега наведеног, одлучили 

смо да уобичајени начин извођења наставе, заменимо пројектним 

приступом, који подразумева интеграцију различитих стратегија 

учења. Као што „пројекти омогућавају деци да истражују и да се 

ангажују у њима смисленим ситуацијама, у којима на креативан 

начин праве везе између претходног и новог искуства“ (Стојановић, 

2023: 9), тако и у раду студената омогућавају услове за њихово 

непосредно суочавање са изазовима и непредвидивошћу васпитно-

образовног процеса. Пројектним приступом смо обухватили 

стратегије: грађења колаборативне заједнице учења и развијања 

ситуираног знања, потенцирајући активности опсервације, вођења 

дневника посматрања, сакупљања артефаката, писања извештаја и 

рефлексију, а који су актуелним основама програма ПВО 

подразумевани активностима докуменотвања, писања портфолија 

пројекта и израду пројектног паноа. 

Да бисмо реализовали планирани приступ, студенте смо 

поделили у 3 групе. Свака група студената је, уместо одлазака у 4 

различите васпитне групе, у току семестра радила само са једном 

групом деце у вртићу Сунце у Јагодини. Сврха ове промене је да једна 

група студената започне један пројекат са децом, који ће све време 

моћи да се прати и континуирано развија и документује 

равноправно од стране свих студената једне групе.  

У оквиру сваке групе студената, наставне активности 

реализовали смо на следећи начин: 
1. На основу теме пројекта, коју развијају васпитачи са групом деце, 

свака група студената, заједно са ментором, дефинише тему ужег пројекта 

из области ликовног васпитања, који ће се развијати унутар тог кровног 

пројекта са групом деце, која им је додељена. 

2. Након дефинисања теме пројекта из уже области ликовног 

васпитања, група студената иде у васпитну групу у вртићу и реализује 
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активност провокације3. Циљ ове активности је да се деца заинтригирају за 

истраживање теме ужег пројекта. 

3. Након провокације, цела група студената приступа групној изради 

пројектног портфолиа, дефинисањем: почетног назива пројекта; 

осмишљавањем прве планиране ситуације учења; планирањем аспеката 

индивидуалних активности за планиране ситуације учења; садржаја, 

извора сазнања, потребних материјала и ресурса потребних у активном 

учешћу деце. 

4. Планиране ситуације учења реализују мање групе студената, до 

њих петоро, док остали студенти из групе прате и укључују се по потреби. 

Студенти који прате реализацију планиране ситуације учења, документују 

понашање деце, њихове идеје, разговоре, коментаре, процесе истраживања, 

резултате рада и нова питања и теме за даље истраживање, односно 

развијање даљих пројектних активности. За вођење бележака, студентима 

је припремљен формулар, а такође се документовање одвија 

фотографисањем и снимањем битних делова планиране ситуације учења. 

5. Након сваке реализоване планиране ситуације учења, одржавају се 

часови анализа, на којима се сумирају белешке свих студената и уносе у 

пројектни портфолио. Студенти који су реализовали ту конкретну 

планирану ситуацију учења, добијају прилику за евалуацију сопственог 

рада и постигнутих резултата у раду са децом. На основу заједничких 

закључака, утисака и идеја, приступа се планирању даљих активности, 

односно наредне планиране ситуације учења.  

6. Након сваке планиране ситуације учења, користи се визуелни 

материјал (фотографије ситуација, дечијих радова и оригиналне дечије 

радове), као и белешке студената, како би се креирао/допуњавао пројектни 

(процесни) пано. По један пано је постављен испред собе сваке од 3 групе 

деце у вртићу, са којима раде 3 групе студената. 

7. На крају семестра, по завршетку активности пројекта, приступило 

би се писању приче пројекта и финалној евалуацији ефикасности овог 

приступа Методичком практикуму ликовног васпитања. 
 

За потребе одређених активности студената, ментор је 

припремио адекватне материјале: формулар за писање пројектног 

портфолиа, формулар припреме појединачних планираних 

ситуација учења, формулар за документовање реализованих 

планираних ситуација учења4.  

 

РЕЗУЛТАТИ ПРОЈЕКТНОГ ПРИСТУПА 
 

На крају семестра, приступили смо процени потенцијала 

представљеног пројектног приступа да омогући студентима: 1) 

                                                           
3 О овом процесу видети више у публикацији Приручник за докуменотвање (Крњаја и Павловић 

Бренеселовић, 2022: 34)  
4 Основни материјал коришћен у ове сврхе јесте документ Основе програма ПВО Године узлета и Приручник 

за документовање (Крњаја и Павловић Бренеселовић, 2022). 



МЕТ-05 

492 
МЕЂУНАРОДНИ НАУЧНИ СКУП 

 

практично упознавање са кључним концептима ПВО Године узлета, 

као и грађење разумењавања о импликацијама тих концепата по 

васпитно-образовну праксу васпитача; 2) да успешно интегришу 

аспекте ликовног васпитања у шире васпитно-образовне пројекте, 

поштујући принципе методике ликовног васпитања. Поред ова два 

очекивана исхода пројектног приступа, неопходно је евалуирати и 

сврсисходност приступа у остваривању званичних ужих циљева и 

очекиваних исхода предмета, а који се тичу развијању компетенција 

студената да планирају и реализују ситуације учења које развијају 

дечији ликовни језик и ликовно стваралаштво, односно омогућавају 

ликовно васпитање деце. 

Евалуацију представљеног пројектног приступа, извршили 

смо на основу података добијених посматрањем и анализом 

реализованих наставних активности, резултата студентских 

ангажмана и коментара и мишљења студената. Била је планирана 

евалуација приступа анкетом студената, али она није реализована 

на крају семестра због непредвиђених објективних околности. 

На првом месту, закључили смо да је овај концепт пројектног 

приступа омогућио да се студенти кроз директно искуство упознају 

са аспектима и начинима планирања и развијања васпитно-

образовних пројеката, докуменотвања и рефлексивне праксе. 

Студенти су у великој мери, успешно реализовали све планиране 

активности овог приступа. Групне дискусије, евалуације одржаних и 

планирања наредних ситуација учења, на основу дечијег 

интересовања, питања и коментара, омогућили су да се циљани 

аспекти темељно обрађују. Докуменотвање дечијих коментара, 

питања и реализованих радова, било је од изузетне вредности 

студентима у разумевању процеса развијања васпитно-образовних 

пројеката. Заједничко писање портфолиа, ангажовало је све 

студенте у активности евалуације и рефлексије, кроз критичко 

упоређивање планираних и постигнутих исхода реализованих 

планираних ситуација учења. У последњем месецу семестра, 

студенти су показали задовољавајући ниво самосталности и 

иницијативе у предлагању наредних активности, као и у критичкој 

анализи реализованих активности. Студенти су успешно водили 

процес докуменотвања, препознавали су релевантне тренутке у 

планираним ситуацијама учења, које су бележили писаним путем 

или фотографисањем. Пројектни/процесни панои су грађени тако, 

да су јасно приказивали кључне аспекте учења деце и сарадње 

студената са децом и васпитачима групе.  

Са друге стране, препознали смо и проблем у овом приступу, а 

који се односи на нужно оптерећивање студената преко норме, 
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предвиђене силабусом предмета. Наиме, процеси докуменотвања, 

анализе, евалуације, писања портфолиа и израда паноа, захетвају 

много више времена, од оног предвиђеног бројем часова наставе и 

самосталног рада студената, како би се реализовали квалитетно. 

Посебно су се захтевним, у смислу неопходног времена за 

реализацију, показале активности писања портфолиа и планирање 

наредних активности пројекта. Формулари, које смо припремили за 

ове потребе, били су од користи студентима да се фокусирају на 

конкретне аспекте и проблеме евалуације и планирања, међутим, 

само писање портфолиа, уз консултовање свих студената из групе, 

захтева много више времена, него што је предвиђено за уобичајне 

часове анализа планираних ситуација учења. 

Овај конкретни проблем, такође је разлог закључку, да 

представљени пројектни приступ, иако користан за упознавање 

студената са процесима развијања пројеката, докуменотавња и 

рефлексије у васпитно-образовном раду уопште, није могао у 

потпуности допринети развијању или учвршћивању студентских 

разумевања ужег васпитно-образовног домена ликовног васпитања 

или саме методике ликовног васпитања. Иако смо развијали 

пројекте који су уско везани за домен ликовног васпитања 

(тематски усмерени на упознавање деце са ликовним техникама, 

ликовним материјалима, и уметничким делима), због обраде групе 

кључних појмова овог приступа, нужно смо мање времена имали за 

обраду појединих проблема (методике) ликовног васпитања.  

Поред наведеног, важно је истаћи да развијање васпитно-

образовних пројеката у раду са децом у предшколским установама, 

има веома значајних корелација са појединим принципима самог 

ликовног васпитања. На пример, обрада тема ликовне уметности 

или развијање вештина за примену ликовних техника и поступака, 

процеси су који захтевају дугорочни ток и рад. Такође, 

докуменотвање у ликовном васпитању има исте вредности као и 

оно докуменотвање дечијег учења кроз дечији портфолио, 

представљено програмом ПВО (стр. 42  43). Сакупљање дечијих 

ликовних радова, њихово чување и анализа карактеристика дечијих 

радова на дугорочноом плану, неопходна је стратегија у планирању 

приступа подстицања и неговања развоја дечијег ликовног израза. 

Међутим, без обзира на ове релације између методике ликовног 

васпитања и препорука програма ПВО Године узлета, много времена 

са студентима смо уложили у грађењу разумевања уопштених  

вредности ових стратегија у предшколском васпитању и 

образовању, а на штету појединим тематских јединицама наставног 

предмета Методички практикум ликовног васпитања. 
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ЗАКЉУЧАК 
 

Сумирањем резултата реализованог пројектног приступа у 

извођењу наставе предмета Методички практикум ликовног 

васпитања, закључили смо да овај приступ свакако има пуно 

потенцијала. Групни рад студената уз стално менторство, 

доприноси смањивању страха и стреса студената због предвиђених 

задатака; континуирани рад једне групе студената са једном групом 

деце омогућава вежбу развијања пројеката, праћења напретка деце 

и савладавање најважнијих аспеката ових приступа од стране 

студената; посвећено и континуирано документовање дечијег рада 

и писање портфолија након сваке реализоване планиране ситуације 

учења, омогућили су услове да студенти разумеју вредности ових 

захтева у основама програма ПВО Године узлета.  

Међутим, други закључак је да овај приступ захтева доста 

више времена, него што је могуће одвојити предвиђеним бројем 

часова за реализацију наставе овог предмета, како би се успешно 

постигли сви његови циљеви. Теоријски, нема великих препрека да 

се настава овог предмета усклади са захетвима актуелних основа 

програма ПВО, али је неопходно да се нови приступ размотри у 

оквиру укупног програма образовања будућих васпитача, како би се 

омогућила реконцептуализација наставе овог предмета. Сам 

концепт овог приступа сматрамо адекватним и за реализацију у 

оквиру наставе других методичких предмета, па би и то могло да се 

узме у обзир у разматрању развијања нових приступа раду са 

студентима. 
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PROJECT-BASED APPROACH IN TEACHING THE 

METHODS PRACTICUM IN VISUAL ART EDUCATION: 

PROJECT DEVELOPMENT AND DOCUMENTATION IN 

THE CONTEXT OF VISUAL ART PRESCHOOL 

EDUCATION 
 

Abstract: The Foundations of the Preschool Education Program Years of Ascent, 

have brought significant changes to the theory and practice of preschool education 

in the Republic of Serbia. Relying on poststructuralist perspectives, sociocultural 

theory, and the sociology of childhood, the new program concept not only guides 

practitioners  preschool teachers, to reassess and reconceptualize their practice 

with children, but also calls on faculties, implementing initial preschool teacher 

education programs, to adapt their teaching to the new demands of educational 

practice. Although, since the implementation of the current Preschool Education 

Program foundations, professional lectures and discussions have been organized on 

the needs and potential models of working with students, aimed at more effective 

and higher-quality training in this context, and although general recommendations 

have been proposed for faculties implementing these programs, no unified solution 

has been reached that would enable these recommendations to be effectively 

applied in teaching, across all initial teacher education programs and subjects in the 

curriculum. With the aim of exploring the possibilities of adapting teaching in the 

field of visual arts education methodology to the concept and requirements of the 

Foundations of the Program Years of Ascent, a project-based approach was 

implemented at the Faculty of Education in Jagodina, during the first semester of the 

2024/2025 academic year, within the course Methods Practicum in Visual Arts 

Education, with fourth-year students of the Preschool Teacher Education program. 

Throughout the semester, within the framework of the prescribed course content 

and student responsibilities, the project focused on the joint development and 

documentation of an educational project by students, children from the preschool 

institutions where students conduct their practice, and the course teaching 

assistant, as well as on the development of students’ reflective practice. 

This paper presents the main characteristics—the theoretical grounding and 

practical aspects—of the approach, insights relevant to teaching practice that 

emerged during the project, and ideas and recommendations for further 

development of similar project-based approaches in the education of future 

preschool teachers. 

Key words: Initial education of preschool teachers, project-based approach, methods 

of teaching visual art, documentation, reflective practice. 


