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Сажетак: Савремена настава математике све више истиче тенденције 

да се код ученика подстиче усвајање знања и указивање на њихов практични 

значај и примену у свакодневном животу и раду, а не само чињеничних 

знања на нивоу репродукције. Посебан акценат је на развијању 

евалуативних знања која подразумевају решавање комплексних проблема, 

који подразумевају способности анализе и синтезе датих података, а који су 

смештени у одговарајући животни контекст. У раду се разматра у којој мери 

уџбеник математике својим садржајима може допринети развоју 

евалуативних знања код ученика млађег школског узраста. Проблем 

истраживања усмерен је на испитивање заступљености задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања у уџбеницима математике за млађи 

школски узраст. За потребе истраживања коришћена је дескриптивна 

метода и анализа садржаја као истраживачка техника. Сваки појединачни 

задатак у уџбенику математике за млађе разреде основне школе 

представљао је јединицу анализе. Анализа је извршена по разредима, 

тематским целинама и према издавачким кућама које су издавачи уџбеника. 

Целокупан узорак уџбеника који су били предмет анализе чини 45 уџбеника 

математике (16 уџбеничких комплета). Анализом уџбеника утврђено је да су 

у уџбеницима заступљени задаци који подстичу развијање евалуативних 

знања, али не у довољној мери. Њихова заступљеност није равномерна и 

разликује се у зависности од разреда, тематских целина и издавачких кућа. 

Кључне речи: уџбеник математике, евалуативна знања, анализа садржаја. 

 
 

УВОД 
 

Сагледавајући проблемe организације и реализације наставе 

математике у млађим разредима основне школе, као могућност 

унапређења наставног процеса можемо издвојити проблематику 

која се односи на развијање елемената математичке писмености код 
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ученика млађег школског узраста. Математичку писменост је 

неопходно развијати са циљем да се код ученика побољша квалитет 

усвојених знања. Знања која ученици усвајају не могу се зауставити 

на нивоу репродукције и препознавања, већ је неопходно развити 

функционална знања која ће имати адекватну примену у 

свакодневном животу и створити основу за даље усавршавање. Зато 

је неопходно проналажење начина да се осмишљеним педагошким 

радом допринесе развоју математичке писмености код ученика 

млађег школског узраста. Када говоримо о развоју математичке 

писмености посебно место заузима сегмент који се односи на 

развијање евалуативних знања код ученика млађег школског 

узраста као највишег нивоа математичке писмености. Потребе за 

унапређењем евалуативних знања код ученика јавиле су се након 

бројних праћења и тестирања ученика на различитим нивоима и 

тестовима и на основу резултата које су постигли. 

Праћење и мерење постигнућа ученика од великог значаја је 

како на нивоу једне државе, тако и на глобалном плану. Значај се 

огледа у томе што су постигнути резултати показатељ нивоа знања 

и способности који су ученици одређеног узраста достигли. 

Добијени резултати служе као смернице за даље обликовање и 

мењање наставног процеса. Битан допринос је и у тенденцији да се 

код ученика подстиче усвајање знања која имају практичан значај у 

свакодневном животу и раду.  

Одређење појмова математичке писмености и евалуативних 

знања на млађем школском узрасту могуће је кроз сагледавање 

Блумове таксономије, нивоа постигнућа на међународним PISA и 

TIMSS истраживањима, као и кроз стандарде постигнућа за наставни 

предмет математика за млађе разреде основне школе. 

Појам математичке писмености дефинисала је ОЕCD 

организација, јер је то један од фокуса интересовања у 

међународним PISA истраживањима. Па је тако „математичка 

писменост капацитет појединца да формулише примени и 

интерпретира математику у различитим контекстима. Она 

подразумева, математичко резоновање и коришћење математичких 

концепата, процедура, чињеница и ‚алата’ како би се одређен 

феномен описао, објаснио и предвидео. Она помаже особама да 

препознају улогу математике у свету и да донесу добро засноване 

судове и одлуке које су потребне конструктивним, заинтересованим 

и рефлексивним грађанима” (OECD, 2014: 28). Кључни акценат је на 

оспособљавању ученика да усвојена знања примене у решавању 

конкретних проблема и да математичку писменост користе као 

резултат у том процесу.  
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У оквиру PISA тестирања дефинисана је шестостепена скала 

постигнућа ученика. „Први и други ниво подразумева проналажење 

једног податка када су сви остали познати и примену основних 

промена и процедура, на трећем и четвртом нивоу се очекује 

примена дефинисаних процедура у неколико корака и избор и 

повезивање података са ситуацијама из живота. Последња два 

нивоа, пети и шести, обухватају разматрање и образлагање 

сопствених процедура у решавању проблема и решавање 

комплексних проблемских ситуацијаˮ (Виденовић и Чапрић, 2020: 

46). Резултати ученика из Србије у домену математичке писмености 

на тестирању реализованом 2022. године су испод међународног 

просека и слабији за осам поена у односу на 2018. годину (Чапрић и 

Марковић 2023). Оно што је од посебног значаја су слаби резултати 

ученика из Србије на нивоу пет и шест (4% ученика достиже ова два 

нивоа), што указују да су недовољно развијена евалуативна знања и 

способности неопходне за решавање комплексних проблемских 

задатака смештених у животни контекст. Овај проценат ученика 

који успешно решавају задатке на петом и шестом нивоу је много 

испод међународног просека од 9% (OECD, 2023). 

Скала у оквиру међународног TIMSS истраживања подељена је 

на четири степена. Вредности су рангиране од ниских, средњих, 

високих до напредних. „На ниском нивоу постигнућа ученици 

поседују основна знања из математике. На средњем нивоу та знања 

могу да примене у одређеним једноставним ситуацијама. Од ученика 

чија се постигнућа рачунају као висока очекује се примена усвојених 

знања и когнитивних операција у процесу решавања одређеног 

проблема. На напредном нивоу ученици се могу наћи у разноврсним 

ситуацијама различитог степена сложености где примењују своја 

знања и когнитивне операције и објашњавају начин расуђивањаˮ 

(Ђерић и др. 2020: 18). 

Блумова таксономија у оквиру когнитивног домена 

подразумева шест нивоа знања које ученице треба да достигну. То 

су нивои знања, разумевања, примене, анализе, синтезе и 

евалуације. Ниво знања, подразумева да ученик памти и препознаје 

информације, идеје и принципе у облику у коме му се пружа. Други 

ниво разумевање подразумева да ученик на основу претходно 

стеченог знања уме да тумачи и разуме информације. Домен 

примене односи се на решавање проблема и задатака комбинацијом 

и коришћењем добијених података, док домен анализе подразумева 

разликовање, класификовање и повезивање претпоставки или 

структура тврђења или питања. Синтеза подразумева повезивање 

знања, закључивање и генерализацију на основу већ познатог да би 
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се створио план теорија или производ. Ако ученик преиспитује, 

критикује и процењује на основу одређених стандарда и 

критеријума онда говоримо о домену евалуације (Malinović 

Jovanović, 2008). 

На значај развијања евалуативних знања на млађем школском 

узрасту указано је у оквиру стандарда постигнућа који су 

предвиђени за први циклус образовања за наставни предмет 

Математика, а који се односе на специфичне предметне 

компетенције које је неопходно развити код ученика. Специфичне 

предметне компетенције 2 у оквиру напредног нивоа подразумевају 

да ученици могу да „математички моделују податке дате визуелно 

или у тексту, поређују различите врсте информација, изводе 

закључке у циљу решавања математичких задатака и проблема из 

свакодневног живота” (Математика ‒ Стандарди образовних 

постигнућа за крај првог циклуса основног образовања и васпитања, 

2011). Са друге стране имамо и специфичне предметне 

компетенције 3 у оквиру напредног нивоа које подразумевају да 

ученици могу да „анализирају проблеме, бирају стратегије за 

њихово решавање и образлажу решење. Одређују сва решења и 

траже оптимално решење проблема из свакодневног живота, како 

би активно доприносили добробити друштва (рационализација 

потрошње, унапређивање еколошких услова живота, здравља, 

развој финансијске писмености и др.). Презентују решење, тумаче га 

и дискутују о њему. На основу анализе графички и табеларно 

приказаних података из медија и других извора изводе закључке” 

(Математика ‒ Стандарди образовних постигнућа за крај првог 

циклуса основног образовања и васпитања, 2011). Наведено нам 

указује на оправданост потребе да се  у уџбеницима математике за 

млађи школски узраст морају наћи задаци који подстичу 

развијањем евалуативних знања како би се код ученика развиле 

специфичне компетенције неопходне за решавање сложених 

проблемских задатака смештених у свакодневни животни контекст. 

На основу Блумове таксономије, дефинисаних нивоа 

постигнућа на међународним тестирањима, општег одређења 

математичке писмености и стандарда постигнућа за предмет 

математика, математичка писменост на млађем школском узрасту 

се може дефинисати као „способност појединца да усвојена знања 

примени и трансформише при решавању проблема из свакодневног 

живота, решава проблеме коришћењем података који нису 

представљени у форми текста и врши критичку евалуацију 

података, интерпретира и повезује знања у циљу доласка до решења 

реалног проблемаˮ (Гајтановић 2022: 19). Као посебан ниво 
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издвајамо ниво евалуативних знања који подразумева да се од 

„ученика очекује да анализира проблем, бира стратегију за 

решавање, образлаже решење, одређује сва решења и тражи 

оптимално решење проблема из свакодневног живота. Евалуативна 

знања подразумевају разматрање и образлагање сопствених 

процедура приликом решавања проблема и решавање комплексних 

проблемских ситуација. Од ученика се очекује да решава сложене 

ситуације у којима је неопходно извршити процес анализе и синтезе 

датих података, при чему су подаци смештени у одговарајући 

животни контекст. На овом нивоу ученик зна да прочита и користи 

графички и табеларно приказане податке из реалног контекста и на 

бази њих решава проблем, али и да врши трансформацију података 

у одговарајуће графиконе. Проблемске ситуације уме да преведе на 

математички језик, реши проблемску ситуацију и добијено решење 

интерпретира у реалном контексту. Од ученика се очекује 

рефлексивност и креативност у проналажењу одговарајућег 

математичког концепта уз повезивање знања која доводе до 

решења, критички вреднује информације до којих долази и користи 

у одговарајућим ситуацијама. Ученик развија сопствене стратегије у 

решавању проблема смештених у реални контекстˮ (Gajtanović i 

Maričić, 2025: 502—503). 

Један од начина да се код ученика подстакне развијање 

евалуативних знања је и да задаци који су заступљени у уџбеницима 

за млађе разреде основне школе својим захтевима дају допринос 

томе. „Уџбеник има статус основне и обавезне школске књигеˮ 

(Хавелка, 2001: 36).  Зато, као основно наставно средство има 

широку примену у наставном процесу, од припреме и реализације 

наставе до самосталног рада ученика, па тако може бити значајан 

чинилац у процесу развијања евалуативних знања. У оквиру 

Правилник о стандардима квалитета уџбеника и упутства о 

њиховој употреби предвиђено је да уџбеник својим садржајима 

треба да доприноси указивању везе садржаја наставе математике са 

свакодневним животом, применом усвојених знања и пружање 

различитих извора информација (Правилник о стандардима 

квалитета уџбеника и упутства о њиховој употреби, 2016). Зато ће 

степен заступљености задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања у уџбеницима за млађи школски узраст, 

значајно утицати на могућност њиховог развијања. 
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МЕТОД 
 

Бројна су истраживања која су усмерена на значај уџбеника у 

развијању математичке писмености, о њиховој улози и значају у 

унапређењу свих нивоа математичке писмености. Истраживање које 

је реализовала Гласновић Грацин, усмерено је на уџбенике за 

старији школски узраст (2011). Истраживање које је усмерено на 

уџбенике за млађи школски узраст, показало је да уџбеник 

математике својим садржајима може допринети развоју 

математичке писмености на свим нивоима и код ученика млађег 

школског узраста (Гајтановић и Пауновић, 2023). У овом раду је 

приказано у којој мери уџбеник математике за млађи школски 

узраст може дати допринос у развијању евалуативних знања, као 

најсложенијег нивоа математичке писмености. Зато је проблем 

истраживања усмерен ка испитивању заступљености задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања у уџбеницима математике 

за млађи школски узраст.  

Циљ истраживања је испитати заступљеност садржаја који 

подстичу развијање евалуативних знања у уџбеницима математике 

за млађе разреде основне школе.  

Задатак истраживања је испитати у којој мери уџбеници 

математике за млађе разреде основне школе пружају могућности за 

развијање евалуативних знања.  

Хипотеза: Уџбеници математике за млађе разреде основне 

школе пружају могућности за развијање евалуативних знања код 

ученика. 

Дескриптивна метода је коришћена приликом анализе 

садржаја одабраних уџбеника математике. Анализу садржаја као 

истраживачку технику користили смо при анализи уџбеника 

математике за прва четири разреда основне школе. Основну 

јединицу анализе садржаја представљао је сваки задатак у уџбенику, 

а који су разврстани у оквиру уџбеника различитих разреда и 

различитих издавачких кућа по тематским целинама. Резултати су 

прикупљани у евиденционим листама које су конструисане за 

потребе приказивања резултата анализе садржаја одабраних 

уџбеника математике за млађе разреде основне школе. Анализом 

садржаја су обухваћени задаци који по својој структури одговарају 

нивоу евалуативних знања.  

Наводимо примере задатака који су предмет анализе у 

уџбеницима математике за млађе разреде основне школе. 
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Пример 1. Једна породица у току зимских месеци има 

трошкове за грејање месечно по 120 евра. Колико би уштедели када 

би на крову куће имали бољу изолацију? Колико би уштедели када 

би имали нове прозоре и врата? Процените на који начин би могли 

да умање своје трошкове, ако би на кући урадили само једну измену.

 

Од ученика се у Примеру 1 очекује да резултате који су 

сликовито приказани, уоче, критички вреднују и примене како би 

дошли до решења. Од посебног значаја је

задатак приказан у реалном контексту и повезан је са свакодневним 

животом ученика. У том процесу ученици анализирају податке који 

су дати, повезују и долазе до адекватног математичког решења, а 

које ће одговарати реалном животном контек

Како се у оквиру стандарда образовних постигнућа за крај 

првог циклуса основног образовања и васпитања за наставни 

предмет Математика дефинише напредни ниво компетенција 3, који 

између осталог истиче значај развијања компетенција које 

подразумевају анализу графички и табеларно приказаних података 

из медија и других извора за извођење закључ

Стандарди образовних постигнућа за крај првог циклуса основног 

образовања и васпитања, 2011), наводимо пример задатка који 

одговара овим захтевима, а предмет је анализе уџбеника
 

Пример 2. У табели су приказане цене у еврима десетодневног 

одмора на Копаонику и Златибору за април, мај и јун месец.
 

Месец Копаоник 

Април 242 

Мај 176 

Јун 169 
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Једна породица у току зимских месеци има 

трошкове за грејање месечно по 120 евра. Колико би уштедели када 

би на крову куће имали бољу изолацију? Колико би уштедели када 

ените на који начин би могли 

да умање своје трошкове, ако би на кући урадили само једну измену. 

 
Од ученика се у Примеру 1 очекује да резултате који су 

сликовито приказани, уоче, критички вреднују и примене како би 

дошли до решења. Од посебног значаја је што је математички 

задатак приказан у реалном контексту и повезан је са свакодневним 

животом ученика. У том процесу ученици анализирају податке који 

су дати, повезују и долазе до адекватног математичког решења, а 

које ће одговарати реалном животном контексту. 

Како се у оквиру стандарда образовних постигнућа за крај 

првог циклуса основног образовања и васпитања за наставни 

предмет Математика дефинише напредни ниво компетенција 3, који 

између осталог истиче значај развијања компетенција које 

ализу графички и табеларно приказаних података 

извођење закључака (Математика ‒ 

Стандарди образовних постигнућа за крај првог циклуса основног 

, наводимо пример задатка који 

а предмет је анализе уџбеника. 

У табели су приказане цене у еврима десетодневног 

одмора на Копаонику и Златибору за април, мај и јун месец. 

Златибор 

279 

145 

152 
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На којој планини и у ком месецу је најјефтинији одмор? 

____________________________________________________________________________________ 

Ако Милош одмара на Копаонику у априлу, а његови родитељи 

на Златибору, колико им је новца потребно за одмор? 

____________________________________________________________________________________ 

У ком месецу и на којој планини би био најскупљи одмор? 

____________________________________________________________________________________ 

Нацртај одговарајући графички приказ цена одмора за ове две 

планине за дата три месеца. 

 

 
 

У Примеру 2 од ученика се очекује да успешно тумаче 

табеларно приказане податке, да на основу њих анализирају 

податке, закључују, критички вреднују и дођу до одговарајућег 

решења. Добијено решење је неопходно приказати у одговарајућем 

графикону. 

Узорак уџбеника чинили су сви уџбеници математике од првог 

до четвртог разреда који су одобрени на основу Закона о 

уџбеницима (Просветни гласник, Службени гласник Републике 

Србије бр. 27/2018). Аназиза садржаја уџбеника за млађе разреде 

основне школе подразумевала је комплет уџбеника за сваки разред 

(уџбеник и радна свеска уколико је саставни део комплета). 

Анализиран је сваки појединачни задатак у уџбеницима четири 

издавачке куће које су најраспрострањеније у школама, а то су  

Едука, БИГЗ школство, Нови Логос и Klett. Структура узорка 

уџбеника дата је у Табели 1.  
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Табела 1. Структура узорка уџбеника математике 
Разред Број уџбеничких 

комплета 

Број уџбеника 

Први разред 4 13 

Други разред 4 13 

Трећи разред  4 10 

Четврти разред 4 9 

Укупно 16 45 
 

Узорак уџбеника који је представљао предмет анализе чини 

укупно 45 уџбеника, односно 16 уџбеничких комплета, за сваки 

разред по четири. Број уџбеника се разликује и нешто је већи у 

првом и другом разреду (по 13) у односу на трећи (10) и четврти (9) 

разред. Разлог томе је што су уџбеници коју су предмет анализе за 

први и други разред прилагођени изменама у програму и усклађени 

са пројектно оријентисаном наставом, док уџбеници за трећи и 

четврти разред одговарају старом програму рада. 

 

РЕЗУЛТАТИ 
 

Садржаји који су предмет анализе груписани су према 

разредима, издавачима и у оквиру сваког уџбеника по тематским 

целинама. Интерпретација добијених резултата анализе уџбеника 

математике за млађе разреде основне школе усмерена је на 

испитивање заступљености задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања за сва четири разреда у целокупном узорку, 

потом у односу на различите издавачке куће и на крају у односу на 

тематске целине које су у уџбеницима заступљене. 

Ранија истраживања су показала да уџбеник математике може 

представљати основу за развијање елемената математичке 

писмености у млађим разредима основне школе (Гајтановић и 

Пауновић, 2023). Зато смо анализом уџбеника математике за млађе 

разреде основне школе настојали да прикажемо у којој мери 

уџбеник може представљати основу за равијање евалуативних 

знања и у којој мери су заступљени задаци који подстичу развијање 

овог вида знања у уџбеницима који се користе у наставном процесу. 

У Табели 2 приказали смо однос заступљености задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања и осталих задатака у 

уџбеницима математике за млађе разреде основне школе који су 

представљали предмет наше анализе. 
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Табела 2. Заступљеност задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања у уџбеницима математике 
Разред Број 

комплета 

Број 

уџбеника 

Укупно 

задатака 

Евалуативна 

знања 

      f F % 

Први разред 4 13 4374 24 0,55 

Други разред 4 13 4348 11 0,25 

Трећи разред 4 10 5095 3 0,05 

Четврти разред 4 9 4382 10 0,23 

Укупно 16 45 18199 48 0,26 
 

У 45 уџбеника, који су коришћени при анализи садржаја, од 

18199 задатака идентификовано је 48 задатка који одговарају 

евалуативном нивоу знања. У односу на укупан број изражених у 

процентима то је 0,26%. Наведене вредности показују да је у 

уџбеницима математике заступљен мали број ових задатака. 

Уочавамо да је највећи број задатака идентификован у првом 

разреду 0,55%. Од 4374 задатка, 24 садржи  неке од захтева који 

подстичу развијање евалуативних знања. У уџбеницима за трећи 

разред је највећи број задатака који су предмет појединачне 

анализе, 5095, али свега 3 задатка (0,05%) одговара евалуативном 

нивоу знања. У другом и четвртом разреду је приближно једнак број. 

У другом од 4348 задатка 11 (0,25%) задатака има неке од захтева 

евалуативног нивоа знања, док у четвртом разреду од 4382 задатка 

10 (0,23%) представља математичке задатке овог нивоа знања. 

На основу анализираних резултата можемо закључити да 

задаци који одговарају захтевима евалуативног нивоа знања, а који 

подразумева анализу и синтезу података, решавање комплексних 

проблемских ситуација, уочавање, читање, тумачење и самостално 

цртање графикона, коришћење и критичко вредновање података 

датих у табелама и графиконима при решавању сложених 

проблемских задатака, нису у довољној мери заступљени у 

уџбеницима математике за млађе разреде основне школе. Значај 

који задаци овог облика имају у свакодневном животу и школовању 

ученика, намећу потребу да овај вид задатака буде заступљен у 

већем броју у уџбеницима и у наставном процесу.  
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Графикон 1. Заступљеност задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања према разредима и  издавачким кућама
 

Уџбенички комплети издавачке куће 

анализе садржаја садржи 4285 задатака као јединицу анализе. Од 

тог броја, свега 18 задатака (0,42%) припада групи задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања. Када је приказ резултата 

за сваки разред појединачно у питању, проценат је израчунат у 

односу на укупан број задатака  за сваки разред појединачно. У 

уџбеничком комплету за први разред је највећи број задатка који 

подстичу развијање евалуативних знања, 11 (1,16%), потом их 

највише има у уџбеницима за четврти 4 (0,36%) и други разред 3 

(0,29%), док их у уџбеницима за трећи разред нема.

Од 4315 задатка који су били предмет анализе уџбеника 

издавачке куће БИГЗ школства, 23 (0,53%) з

захтевима могу подстицати развијање евалуативних знања.  Код ове 

издавачке куће највећи број задатака који подстиче развијање 

евалуативних знања налази се у првом разреду, 11 (1,07%) и 7 

(0,65%) у другом разреду. У уџбеницима за трећи и четвр

нешто је мањи број, свега 1 у трећем разреду (0,08%) и 4 (0,37%) у 

четвртом разреду. 

Од 4416 задатка који су предмет анализе издавачке куће 

Логос, најмањи је број задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања, свега 6 (0,14%), по 1 у д

разреду (0,10%) и по 2 у првом (0,15%) и четвртом (0,21%) разреду.

Уџбеници издавачке куће Едука који су предмет анализе су 

настали у периоду када пројектно оријентисана настава није 

уведена као новина у наставном плану и програму. З

резултати делимично разликују од резултата претходне три 

издавачке куће које су биле предмет анализе. Идентификован је 

највећи број задатака за анализу, 5183. Од тог броја задатака који 
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Заступљеност задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања према разредима и  издавачким кућама 

Уџбенички комплети издавачке куће Klett који је био предмет 

анализе садржаја садржи 4285 задатака као јединицу анализе. Од 

тог броја, свега 18 задатака (0,42%) припада групи задатака који 

звијање евалуативних знања. Када је приказ резултата 

за сваки разред појединачно у питању, проценат је израчунат у 

односу на укупан број задатака  за сваки разред појединачно. У 

уџбеничком комплету за први разред је највећи број задатка који 

јање евалуативних знања, 11 (1,16%), потом их 

највише има у уџбеницима за четврти 4 (0,36%) и други разред 3 

(0,29%), док их у уџбеницима за трећи разред нема. 

Од 4315 задатка који су били предмет анализе уџбеника 

, 23 (0,53%) задатка својим 

захтевима могу подстицати развијање евалуативних знања.  Код ове 

издавачке куће највећи број задатака који подстиче развијање 

евалуативних знања налази се у првом разреду, 11 (1,07%) и 7 

(0,65%) у другом разреду. У уџбеницима за трећи и четврти разред 

нешто је мањи број, свега 1 у трећем разреду (0,08%) и 4 (0,37%) у 

Од 4416 задатка који су предмет анализе издавачке куће Нови 

најмањи је број задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања, свега 6 (0,14%), по 1 у другом (0,09%) и трећем 

разреду (0,10%) и по 2 у првом (0,15%) и четвртом (0,21%) разреду. 

који су предмет анализе су 

настали у периоду када пројектно оријентисана настава није 

уведена као новина у наставном плану и програму. Зато се 

резултати делимично разликују од резултата претходне три 

куће које су биле предмет анализе. Идентификован је 

највећи број задатака за анализу, 5183. Од тог броја задатака који 
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подстичу развијање евалуативних знања има свега 0,02% што 

одговара једном задатку који се налази у уџбеницима за трећи разред. 

На основу графичког приказа анализе садржаја уџбеника 

према издавачким кућама, уочавамо да се највећи број примера који 

подстичу развијање евалуативних знања (0,53%) налази у 

уџбеницима издавачке куће БИГЗ школства. Значајно је указати да 

се у уџбеницима издавачке куће Едука налази најмањи број задатака 

који подстичу развијање евалуативних знања 0,02%. Знатан број 

ових задатака бележимо код издавачке куће Klett (0,42%), а код 

Новог Логоса 0,14%. Када је у питању заступљеност задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања, приметна је разлика у 

броју задатака код уџбеничких комплета чији су уџбеници за прва 

два разреда прилагођена пројектној настави, знатно је већи број од 

осталих. Разлог томе је чињеница да се пројектно оријентисана 

настава дефинише као метода решавања проблема која од ученика 

захтева самосталну активност, као и писани траг о томе (Дејић, 

Егерић, Михајловић, 2022). У том процесу је битна активна улога 

ученика и укључење његових капацитета како би се одређени 

проблем решио и зато „пројектна настава је усмерена на ученика и 

обухвата дизајнирање, планирање и примену пројекта који се бави 

неким изазовним питањем или проблемомˮ (Михајловић, 2023: 148). 

Наставни садржаји у наставном плану и програму 

организовани су по тематским целинама. Сходно томе и садржаји у 

уџбеницима су подељени и разврстани у одговарајуће теме. 

Тематске целине које су заступљене у уџбеницима математике за 

млађе разреде основне школе су: Релације, Скупови, Природни 

бројеви, Геометрија, Мерење и мере, Једначине и неједначине и 

Разломци. Сходно овој подели извршили смо анализу уџбеника и 

испитали заступљеност задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања у уџбеницима математике за млађе разреде 

основне школе према тематским целинама (Графикон 2). 

Добијени резултати анализе задатака заступљених у 

уџбеницима за млађе разреде основне школе по тематским 

целинама показују да се највећи број ових задатака може 

идентификовати у оквиру тематске целине Природни бројеви, 43 

(0,33%). Разлог томе је што је у свим разредима и у свим 

уџбеницима ова тематска целина најобимнија и најзаступљенија. 

Потом следи тематска целина која се односи на Мерење и мере 3 

(0,30%). Сама природа ових садржаја је врло често повезана са 

реалним контекстом и изискује решавање конкретних животних 

проблема, па се зато известан број задатака који подстиче развијање 

евалуативних знања налази у овој тематској целини. У оквиру 
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осталих тематских целина је значајно мањи број задатака овог типа, 

Скупови 1 (0,91%) и Разломци 1 (0,15%).  
 

Графикон 2. Заступљеност задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања према тематским целинама
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Када је приказ резултата за сваку тематску целину 

појединачно у питању, проценат је израчунат у односу на укупан 

број задатака за сваку тематску целину појединачно. Од укупног 

броја задатака идентификованих у првом разреду (4374), укупно 

има 24 (0,55%) задатка који подстичу развијање евалуативних 

знања. У наставним садржајима за млађе разреде основне школе 

највећи број часова је издвојен за наставну тему Природни бројеви. 

Зато је у овој тематској целини највећи број задатака био предмет 

анализе, чак 3363 задатка. Од овог броја задатака који подстичу 

развијање евалуативних знања било је 22 (0,65%). У оквиру 

тематске целине Мерење и мере од 111 задатака ове области, 1 

(0,09%) задатак подстиче развијање евалуативних знања. Код 

Скупова од 110 задатака свега 1 (0,91%) може представљати основу 

за развијање евалуативних знања. (Проценат је израчунат у односу 

на укупан број задатака у оквиру сваке тематске целине посебно) 

У уџбеницима за други разред основне школе издвојили смо 

шест тематских целина и укупно 4348 задатака од којих 11 (0,25%) 

подстиче развијање евалуативних знања. Задаци су заступљени тако 

да 0,28% (9) у примерима са природним бројевима и 0,64% (2) код 

примера за мерење и мере могу подстаћи развијање евалуативних 

знања.  

У пет тематских целина у уџбеницима за трећи разред основне 

школе издвојено је  укупно 5095 задатака. Од тог броја задатака 

примера који подстичу развијање евалуативних знања има свега 3 

(0,06%) и ти се задаци налазе у најобимнијој тематској целини, 

Природни бројеви. 

Тематске целине које су заступљене у уџбеницима за трећи 

разред налазе се и у уџбеницима за четврти разред. Од 4382 задатка 

издвојено је 10 (0,23%) задатака који подстичу развијање 

евалуативних знања. Ови задаци су заступљени у оквиру две 

тематске целине, Природни бројеви 9 (0,31%) и Разломци 1 (0,39%). У 

осталим тематским целинама нема ових примера.  

Можемо уочити да се највећи број задатака који подстиче 

развијање евалуативних знања налази у уџбеницима математике за 

први разред и у оквиру тематске целине Природни бројеви. У оквиру 

осталих тематских целина број је знатно мањи, или нема задатак 

овог типа.  

 

ЗАКЉУЧЦИ 
 

На основу анализе садржаја уџбеника за млађе разреде 

основне школе четири издавачке куће, Klett, БИГЗ школство, Нови 

Логос и Едука можемо закључити да постављену хипотезу: Уџбеници 
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математике за млађе разреде основне школе пружају могућности за 

развијање евалуативних знања код ученика, можемо потврдити. 

Задаци којима се може подстицати развијање евалуативних знања 

су заступљени у веома малом броју и то у оквиру само појединих 

тематских целина. Овај вид задатака је знатно заступљенији у 

уџбеницима за први и други разред, а који су креирани као потпора 

пројектно оријентисаној настави математике. Овај закључак указује 

на тенденцију да ће овај тип задатака добити своје место и у 

уџбеницима за трећи и четврти разред, што ће значајно допринети 

развијању евалуативних знања и развијању неопходних 

способности за решавање проблема датих у реалном контексту. 

Модел уџбеника који је био предмет појединих истраживања, а који 

је дао значајан допринос развијању способности неопходних за 

решавање проблема из свакодневног животног контекста, потврђује 

ову претпоставку (Ђокић, 2013). 

Заступљеност задатака који подстичу развијање евалуативних 

знања у уџбеницима математике код уџбеника различитих 

издавачких кућа се знатно разликује. Разлика се посебно истиче у 

броју примера који подстичу развијање евалуативних знања, којих 

има знатно мање у уџбеницима свих издавачких кућа. Евидентиран 

је најмањи број садржаја који одговарају захтевима усмереним на 

критичко мишљење и повезивање садржаја, самосталног решавања 

проблема смештеног у реални животни контекст, а које у основи 

има процес математизације. Знатна је разлика у броју задатака који 

подстичу развијање евалуативних знања у односу на задатке који 

подстичу интегративна и репродуктивна знања у уџбеницима за 

први и други разред који су прилагођени пројектно оријентисаној 

настави, у којима их има у нешто већем броју у односу на уџбенике 

за трећи и четврти разред где су мање заступљени.  

Највећи број задатака који подстиче развијање евалуативних 

знања бележимо у оквиру тематских целина Природни бројеви, 

потом Мерење и мере и мали број у тематској целини Разломци и 

Скупови. Највећи број задатака се бележи у уџбеницима за први и 

други разред у оквиру наведених тематских целина. 

Кроз анализу садржаја утврдили смо да су у уџбеницима 

математике заступљени задаци који подстичу развијање 

евалуативних знања, али не у довољној мери  у оквиру свих 

тематских целина. Поред сугестије да задатака који одговарају 

евалуативном нивоу знања треба бити више у уџбеницима, не 

можемо очекивати да ће овај вид задатака бити доминантан. Разлог 

је у томе што се не могу сви математички садржаји повезати са 

реалним животним ситуацијама. Постоје примери који имају чисто 
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математички контекст и њихово усвајање захтева одређена знања 

без указивања на могућност примене. Зато је важно да у уџбеницима 

математике има примера који доприносе усвајању основних знања и 

примера на којима ће се развити способности примене знања у 

решавању проблема из реалног окружења.  

У уџбеницима математике и у новим видовима наставе 

предвиђени су садржаји који могу подстаћи развијање евалуативних 

знања, што смо кроз анализу садржаја и потврдили. Резултати до 

којих смо дошли могу дати битне смернице будућим ауторима 

уџбеника математике за млађи школски узраст у избору и 

обликовању садржаја који могу допринети развијању евалуативних 

знања. Већа заступљеност садржаја у којима  подаци нису исказани у 

виду текста, већ у виду табеларног или графичког приказа, а који су 

повезани са реалним животним контекстом, примери где је 

неопходно критички вредновати, анализирати и повезивати дате 

податке, могу допринети развијању способности неопходних за 

развијање евалуативних знања. Уџбеник као наставно средство које 

има широку примену у остварењу наставног процеса од креирања 

наставног плана до саме реализације наставног часа, мора бити 

обогаћен садржајима који доприносе развијању евалуативних 

знања. Решавање овог вида задатака код ученика може дати 

значајан допринос побољшању резултата ученика на националним 

и међународним тестирањима. Посебан значај се огледа у томе што 

решавање задатака који су повезани са реалним животним 

контекстом указује на практичну страну математике и доприноси 

мењању става ученика према математици. 
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THE IMPORTANCE OF MATHEMATICS TEXTBOOKS 

FOR THE DEVELOPMENT OF EVALUATIVE 

KNOWLEDGE AT ELEMNENTARY SCHOOL AGE 
 

Abstract: Modern mathematics teaching increasingly emphasizes the tendency to 

encourage students to acquire knowledge and point out its practical importance 

and application in everyday life and work, rather than just factual knowledge at 

the level of repetition. Special emphasis is placed on developing evaluative 

knowledge that involves solving complex problems, which involve the ability to 

analyze and synthesize given data, and which are placed in an appropriate real life 

context. The paper discusses the extent to which a mathematics textbook, through 

its content, can contribute to the development of evaluative knowledge in 

elementary school age students. The research problem is focused on examining 

the presence of tasks that encourage the development of evaluative knowledge in 

mathematics textbooks for elementary school age children. For the purposes of the 

research, the descriptive method and content analysis were used as research 

techniques. Each individual task in the mathematics textbook for lower 

elementary school grades represented a unit of analysis. The analysis was carried 

out by grade, subject area, and publishing label that publishes the textbooks. The 

entire sample of textbooks that were the subject of analysis consists of 45 

mathematics textbooks (16 textbook sets). An analysis of textbooks revealed that 

textbooks contain tasks that encourage the development of evaluative knowledge, 

but not to a sufficient extent. Their presence is not even and varies depending on 

the grade, thematic units, and publishing label. 

Key words: Mathematics textbook, Evaluative knowledge, Content analysis. 
 


