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Сажетак: Креативност представља развој нових и корисних идеја. 
Посматра се и као урођени таленат, надареност, конструкт маште или 
способност особе да у одређеним ситуацијама проналази нова решења. 
Васпитно-образовни рад се у многим сегментима може спроводити кроз 
креативну организацију наставе, осмишљавањем проблемских ситуација и 
учењем путем открића. Доминантне карактеристике креативног наставника 
су маштовитост, мотивисаност, подржавајући и отворен однос са ученицима, 
оригиналност у раду. Креативан наставник на више начина подстиче 
ученике на активност и самосталност при решавању проблемских задатака. 
Креативност је посебно важна у раду са ученицима са сметњама у развоју, јер 
је наставник често у ситуацијама које захтевају примену нових стратегија и 
брзо осмишљавање начина за постизање предвиђених образовних циљева 

Циљ рада је да истакне значај креативности наставника у раду са 
ученицима са сметњама у развоју. У раду ће бити анализиране студије које се 
баве креативношћу наставника у раду са ученицима са сметњама у развоју и 
начини развијања креативности код ученика. 

Креативност може значајно да утиче на повећање самопоуздања код 
наставника и осећаја самоефикасности у процесу планирања, организовања 
и спровођења васпитно-образовног рада са ученицима са сметњама у 
развоју. 
Кључне речи: креативност, наставници, ученици са сметњама у развоју. 

 
 

УВОД 
 

Креативност је оригинални конструкт људске цивилизације и 
културних постигнућа (Pavitra et al., 2007). Дефинише се као 
урођени таленат, надареност, индивидуална карактеристика, став 
одређене особе или ментална и физичка способност која има за циљ 
проналазак оригиналних решења која су корисна за појединца и за 
друштво (Jauk et al., 2013; Kampylis et al., 2009; Pavitra i sar., 2007). 
Тумачи се и као процес у коме особа сагледава проблем из 
различитих углова и проналази решење које је необично, али и 
корисно за дату проблемску ситуацију (Blažević, 2010; Lukač, 2023). 
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Креативност чине две димензије: креативни потенцијал и 
креативно постигнуће. Креативни потенцијал је способност 
појединца да осмисли и створи нешто ново и употребљиво. 
Креативно постигнуће представља употребљивост осмишљеног 
решења (Jauk i sаr., 2013) кроз интеракцију оригиналности и знања 
неке особе, њених црта личности, емоција, мотивације, физичког и 
социокултурног контекста (Lubart et al., 2013; Barbot & Tinio, 2015). С 
обзиром да креативност захтева одређену врсту креативног 
изражавања у ситуацијама које захтевају решавање проблема (Runco 
& Jaeger, 2012) може да се процењује на више различитих начина 
(мерењем укупне креативности, потенцијала или постигнућа) 
(DiLiello & Houghton, 2008). 

Креативност је потребна свим особама, без обзира у ком 
животном добу се налазе и  чиме се баве (Clark, 2009). Период 
образовања је веома важан и погодан за подстицање   развоја 
креативности код деце и наставници имају знатну улогу у том 
процесу (Smokrović, 2021). 

 
КРЕАТИВНОСТ НАСТАВНИКА 

 

Савремено друштво захтева развијене способности 
дивергентног и критичког мишљења, креативно решавање 
проблема и широку перспективу у сагледавању проблемских 
ситуација (Marić, 2019). Развој креативности у образовању је важан 
циљ у 21. веку на индивидуалном и друштвеном плану (Saebø et al, 
2007; Pančić, 2017). Школа као најбитнија васпитно-образовна 
установа има обавезу да подстиче развој креативности код ученика 
(Bognar i Bognar, 2007; Delalić, 2019; Marić, 2019; Pančić, 2017; 
Somolanji i Bognar, 2008) путем наставе и ваннаставних активности 
које се спроводе у пријатној атмосфери и креативно организованом 
окружењу (Marić, 2019; Pančić, 2017; Pušina, 2018; Somolanji i Bognar, 
2008). У школама које негују креативност васпитно-образовни рад 
организован је на начин да се у први план поставља наставни 
процес, а не крајњи продукт, тј. исход учења. Ученици и наставници 
нису под притиском временског ограничења у активностима, 
подстиче се слободно изражавање и ученици се охрабрују да деле 
идеје. Наставници се не ослањају на систем награђивања кроз оцене 
као мотивацију за учење и воде рачуна о јединственим 
карактеристикама ученика којима  прилагођавају активности 
(Bognar, 2010; Somolanji i Bognar, 2008).  

Доминантне карактеристике креативног наставника су 
маштовитост, енергичност, независност, мотивисаност, 
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подржавајући и отворен однос са ученицима и оригиналност у раду 
(Lilly & Bramwell-Rejskind, 2004; Maksić i Pavlović, 2016a, Maksić i 
Pavlović, 2016b; Pavlović i Maksić, 2014). Креативан наставник 
подстиче ученике на активност, самосталност и критичност док 
константно проверава ток наставног процеса и мења га у односу на 
потребе ученика (Bognar & Bognar, 2007; Beghetto, 2016). Припрема 
задатке који држе пажњу и уважава стил учења који доминира код 
ученика (Максић и Павловић, 2013). Креативни наставник подржава  
радозналост код ученика, спремност да науче ново градиво, 
охрабрује их да наставе да истражују када наилазе на потешкоће. 
Учи их да прихватају неизвесност, да развијају флексибилност у 
размишљању, повезују знања и искуства, изражавају лично 
мишљење, формирају позитивну слику о себи и стичу самопоуздање 
(Lilly & Bramwell-Rejskind, 2004; Šenkižek, 2017). Током рада, труди се 
да примењује ефикасне стратегије и начине како би осмислио 
проблемске ситуације и применио учење путем открића и учење 
кроз игровне активности (Bloom & Dole, 2018; Delalić, 2019; 
Shermukhammadov, 2022). У фокусу рада креативног наставника је 
оспособљавање ученика за истраживање и активно учење, 
разумевање садржаја и надоградња постојећих знања (Lazzarich, 
2021; Smokrović, 2021).  

 
КРЕАТИВНОСТ У НАСТАВИ 

 

Креативан рад се може организовати на свим образовним 
нивоима и у свим образовним дисциплинама (Cropley, 2012). 
Креативност у контексту подучавања  дефинише се као настава о 
креативности и креативна настава (Kunac, 2015; Šenkižek, 2017). 
Настава о креативности је усмерена на повећање теоријских знања о 
креативности као концепту, о томе шта креативност подразумева и 
какав утицај има на развој креативног мишљења. Креативна настава 
унапређује целокупан наставни процес кроз сврсисходне креативне 
активности. Циљ креативне наставе је развој креативности код 
ученика кроз креативну организацију рада у свим развојним 
доменима независно од наставног предмета (Beghetto, 2016; 
Beghetto, 2017; Kunac, 2015). Неопходно је истаћи да се ова два 
гледишта не могу у потпуности раздвојити јер креативну наставу 
није могуће спроводити ако ученици немају усвојена знања о 
концепту креативности (Kunac, 2015). 

Постоје разноврсни начини помоћу којих наставници могу 
подстицати креативност ученика. То може бити пажљив одабир и 
примена наставних метода, средстава и облика рада који подстичу 
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ученике на истраживање, учење, самосталност, комуникацију 
(коришћење менталних мапа, брејнсторминга, модела, прича, 
цртежа, метафора, предмета, загонетки, игара, употреба драме, 
игара улога, итд.). Креативност се подстиче отвореношћу према 
идејама и иницијативама ученика, познавањем и примењивањeм 
правила вербалне и невербалне комуникације, демократским 
стилом руковођења разредом, стварањем креативног окружења, 
описним оцењивањем, повезивањем тема са животним искуствима 
(Johnson, 2017; Richards, 2013).  

Постоје гледишта појединих аутора који креативност у 
настави посматрају као наставну методу (Lilly & Bramwell-Rejskind, 
2004; Lee, 2013; Richards, 2013). У том случају креативна метода 
подразумева повезивање активности као што су припремање 
садржаја, повезивањe новог и старог градива, спровођење активне 
наставе и планирање времена за подучавање (Lilly & 
Bramwell-Rejskind, 2004). Усмерена је на ученике, пружа им прилику 
да преузму одговорност и контролу над сопственим учењем, а 
наставне теме се повезују са животним искуствима ученика 
(Richards, 2013). У креативној наставној методи постоји пет фаза и 
то су: фаза идеја, фаза открића, фаза истраживања, фаза 
манифестације и фаза развоја. У фази идеја активирају се креативни 
потенцијали и машта ученика у циљу учења. Фаза открића 
представља откривање проблема и упознавање са проблемском 
ситуацијом. У фази истраживања ученици разлажу проблем на елементе, 
а у фази манифестације повезују елеменате на креативан и јединствен 
начин. Фаза развоја представља стварање креативног решења које је 
специфично за сваког ученика (Lee, 2013). Наставници који примењују 
креативну методу често користе приступ „принципијелног еклектизма“ 
што значи да користе и друге разноврсне методе рада у складу са 
потребама ученика (Richards, 2013).  

У литератури су описани и креативни модели који се могу 
примењивати у васпитно-образовном раду. Стевановић (2000) је 
описао следеће моделе: 

1. Креативно-стваралачки модел упућује у садржаје, методе и 
технике стваралачког рада и крајњи циљ је развијање способности 
стваралачког мишљења. Садржај модела чине подмодели: 
креативно читање (разматрање података на различите начине), 
критичко читање (оспособљавање ученика за просуђивање и 
издвајање најбитнијих делова) и формулисање наслова 
(формулисање главне идеје); 
2. Проблемско-откривајући/истраживачки модел подразумева 
учење путем решавања проблема и представља највиши облик 
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учења у коме ученици самостално истражују и откривају, док је 
наставничка улога веома разнолика; 
3. Рецепцијско-естетички модел чини тријада аутор – дело – 
ученик. Користе се истраживачки задаци који обухватају 
продуктивно читање (осмишљавање нових идеја), флексибилно 
читање (брзо читање и разумевање прочитаног), читање ради 
решавања проблема (идентификовање проблема и проналажење 
решења) и читање уз коментаре (активно дискутовање о деловима 
текста); 
4. Есејистичко-синтетички модел омогућава да се ученици укључе 
у стваралачки процес који чине структуре: отвореност, фокус, 
дисциплина и завршетак стваралачког процеса. Наставник даје 
битне податке есејским питањима, а ученици повезују познате 
податке и формулишу нове хипотезе. 
5. Алгоритамско-математички модел се највише користи у 
настави математике, граматике, хемије и географије. Ученици сами 
састављају алгоритме и имају потпуну слободу приликом 
истраживања; 
6. Егземпларно-парадигматски модел подразумева да наставник 
не излаже целокупно градиво, него само егземпларни део, тј. 
узорак садржаја. Ученици прво раде по узору на наставника, а 
затим раде самостално; 
7. Мултимедијско-вишеизворни модел осигурава више извора 
учења: визуелне, аудитивне, аудиовизуелне и моторичке изворе. 
Примена модела у практичном смислу подразумева да ученик не 
може остати пасиван током активности. 
8. Компјутерско-симулацијски модел подразумева учење путем 
савремене образовне технологије при чему наставник преузима 
улогу организатора и координатора процеса;  
9. Код Књижевно-уметничког модела најчешће се примењују 
подмодели: препричавање према заједничком плану, 
препричавање према самосталном плану, довршавање започете 
приче, скраћивање приче, проширивање текста, препричавање по 
аналогији, писање одговора на питања, дословно препричавање и 
др. 
10. Структурално-графички модел се користи за структурисање 
наставних садржаја и омогућава употребу графичких приказа, 
цртежа, табела и др.;  

 

За организацију и спровођење креативне наставе потребно је 
детаљно планирање времена, простора и улагање труда како би се 
задовољиле индивидуалне потребе  ученика (Marić, 2019). Учење 
које проистекне из овакве наставе је највиши облик учења (Marić, 
2019; Perić, 2015). 
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КРЕАТИВНОСТ НАСТАВНИКА У РАДУ СА УЧЕНИЦИМА 

СА СМЕТЊАМА У РАЗВОЈУ 
 

У већем броју новијих студија истакнута је важност 
креативности у раду са ученицима са сметњама  у развоју (Elmarakbi 
et al., 2022; Guerrero Granda et al., 2022; Moustache & Makhoba, 2024). 
Посебно се описује значај креативног рада и поступања наставника 
кроз организовање активности и припрему иновативног окружења 
које је у складу са потребама ученика са сметњама у развоју (Acharya 
& Rodriguez, 2021; Gucyeter & Erdogan, 2020). Иновативно окружење 
подстиче учење кроз однос између ученика, наставника, наставног 
садржаја, ресурса и процеса организације наставе (Cankar, 2022). 
Најчешће подразумева коришћење различитих модела наставе као 
што су индивидуализована, програмирана, егземпларна, пројектна, 
настава различитих нивоа сложености, проблемска, истраживачка и 
др. (Glogovac, 2020; Šejtanić, 2019). Иновативно окружење је усмерено 
на ученика, структурисано је, инклузивно и детаљно осмишљено. 
Наставник има улогу да код ученика подстиче самостално 
истраживање, аутономно учење и сарадњу (Blackmore et al., 2011). 

Истраживања креативности код наставника који раде са 
ученицима са сметњама у развоју показују  да они теже да буду 
креативни и да организују креативне активности како би успешно 
подучавали ученике и како би их мотивисали за учење (Hamadneh, 
2016). Мишљење и уверење наставника о концепту креативности, 
сагледавање сопствене улоге у наставном процесу, сарадња са 
другим стручњацима, мултидисциплинарни приступ, компетенције 
ученика са сметњама у развоју су фактори који могу да утичу на 
развој креативности код ученика са сметњама у развоју (Maksić, 
2015; Obradović et al., 2015). Наставници који раде у инклузивној 
школи са ученицима са тешкоћама у учењу, сензорним и 
моторичким сметњама, АДХД-ом и емоционалним проблемима 
ослањају се на коришћење креативности у раду, посебно у 
недостатку адекватне стручне подршке и прилагођеног окружења 
(Gal et al., 2010). Наставници који подучавају ученике са тешкоћама 
из спектра аутизма сматрају да им креативност помаже у 
прилагођавању начина рада и осмишљавању индивидуалног 
приступа. Кроз креативне активности повећавају ангажованост 
ученика, мотивишу их за учење, подстичу развој комуникације, 
јачају самопоуздање и способност ученика да решавају проблемске 
ситуације. Иновативне стратегије и интерактивна настава са 
ученицима са аутизмом повећавају степен самосталности у 
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образовном окружењу (Elmarakbi et al., 2022). Развој креативности 
код ученика из спектра аутизма могуће је подстицати и кроз 
комбиновање различитих приступа и стратегија, спровођењем 
наставе путем открића, проблемске наставе и уметничких 
активности као што су сликање и вајање, применом компјутерске 
технологије, подстицањем сарадње међу ученицима и др. (Elmarakbi 
et al., 2022; Roberts & Roberts, 2015).  

Утврђено је и да ученици са Дауновим синдромом постижу 
боље образовне исходе када наставници у раду користе иновативне 
приступе и занимљиве игре. Иновативно окружење подстиче 
ученике са Дауновим синдромом да истрају у завршавању задатака,  
да деле знање, буду креативни и напредују на емотивном плану. 
Истовремено се оспособљавају за превазилажење препрека са 
којима се могу сусретати у свакодневним активностима (Guerrero 
Granda et al., 2022). Такође, запажен је позитиван утицај музичких 
активности (свирање инструмената и певање) на развој 
креативности и комуникативних вештина код ученика са Дауновим 
синдромом (Batubara & Maniam, 2019). 

Употреба визуелних средстава, адекватног комуникационог 
система и креативни приступ у раду са ученицима оштећеног слуха 
у редовној инклузивној школи омогућавају ефикасније 
прилагођавање наставног плана и програма потребама ових 
ученика (Moustache & Makhoba, 2024). У организацији и спровођењу 
наставе код ученика са оштећењем слуха позитиван утицај на развој 
креативности има компјутерска технологија, затим коришћење 
сликовница у којима су представљене проблемске ситуације, као и 
задавање креативних задатака као што је превођење песама на 
знаковни језик (Hardiningsih, 2021; Wang et al., 2021). 

У већем броју истраживања  потврђено је да наставници у 
редовној школи свакодневно врше прилагођавања материјала и 
окружења како би се задовољиле индивидуалне образовне потребе 
ученика са оштећењем вида. Наставници се често налазе у ситуацији 
да морају да осмишљавају нове, креативне, иновативне приступе и 
стратегије како би пронашли начин да ученици са оштећењем вида 
усвоје вештине читања, писања и обављања свакодневних животних 
активности (Abidin et al., 2025; Al-Dababneh et al., 2015; Јаблан и 
Максимовић, 2020). Креативна настава и примена дидактичких игара 
имају значајну улогу у учењу Брајевог писма. Игра је један од 
природних начина учења и применом игре могуће је утицати на дечју 
знатижељу и прихватање читања и писања као једноставних 
активности (Јаблан, 2019). Утврђено је и да примена компјутерске 
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технологије подстиче развој креативности код ученика са оштећењем 
вида (Aziz et al., 2013). 

У литератури је истакнуто неколико начина за развој 
креативности које наставници могу свакодневно да примењују код 
ученика са моторичким сметњама и поремећајима. Креативност и 
самопоуздање код ових ученика наставници могу да подстичу кроз 
организовање драмских активности (Joldikj, 2008). Истиче се и 
спровођење игровних активности у раду са ученицима са 
церебралном парализом. Коришћење ЛЕГО коцки које постоје у 
различитим облицима, бојама и величинама подстиче креативност 
и машту, а сем тога имају позитиван утицај на развој моторичких 
вештина и мотивације за завршавање задатка (Hastuti et al., 2025). 
Поред тога, позитиван утицај на развој креативности у овој 
популацији ученика има арт терапија (Babić i Morosin, 2009). 

Међутим, битно је скренути пажњу да се може догодити 
спутавање развоја креативности. Пасивна и нефункционална, 
фронтална и традиционална настава (Saebø et al, 2007; Marić, 2019) 
су најчешћи узроци спутавања развоја креативности код ученика. 
Такође наставници могу да испоље нетолеранцију на грешке и 
ауторитарни став. Дешава се и да им је у фокусу рада постизање 
циљева из наставног плана и програма, а не ученик. Проблеми могу 
настати и због великог броја ученика у одељењу или недостатка 
материјала за рад (Somolanji i Bognar, 2008). Постоје и случајеви када 
наставници нису спремни да осмишљавају креативне активности, 
нити су заинтересовани да користе креативне наставне методе јер 
немају упутство како да евалуирају креативан рад ученика (Mullet et 
al, 2016). У циљу превазилажења наведених проблема посебно се 
истиче важност упознавање будућих наставника са концептом 
креативности (Žunić-Pavlović i Pavlović, 2020). Усавршавање 
креативности код наставника могуће је кроз увиђање везе између 
васпитно-образовних и креативних процеса, схватање важности 
развоја креативности код ученика, као и кроз развој вештина за 
практичније и флексибилније приступање настави (Blažević, 2010). 
Препорука је да се будући наставници у оквиру основних студија 
оспособљавају за развијање и коришћење сопствене креативности, 
као и за креирање подстицајног и креативног образовног окружења 
са циљем ефикасног подучавања ученика са сметњама у развоју 
(Gucyeter & Erdogan, 2020).  
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ЗАКЉУЧАК 

 

Школа је погодна средина за развијање креативности, а 
наставници су модератори васпитно-образовног процеса. Креативан 
рад наставника представља кључни механизам за стварање 
подстицајне и инклузивне школске атмосфере и активне 
партиципације свих ученика. Кроз пажљиво планирање активности, 
одабир наставних метода и облика рада, али и кроз неговање 
позитивног става о креативности наставници могу позитивно да 
утичу на развој креативности код ученика са сметњама у развоју. 
Коришћење креативности у наставном раду доприноси 
унапређивању образовних исхода код ученика са сметњама у 
развоју и повећава ефективност наставног процеса, али омогућава и 
повећање инклузивности целокупног друштва. У ширем контексту, 
коришћење креативности омогућава квалитетну инклузију ових 
ученика и превазилажење баријера у образовном окружењу. 
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TEACHERS' CREATIVITY IN WORKING WITH 

STUDENTS WITH DEVELOPMENTAL DISABILITIES 
 

Abstract: Creativity is the development of new and useful ideas. It is also seen as 
an innate talent, a gift, a construct of the imagination or a person's ability to find 
new solutions in certain situations. Educational work can be carried out in many 
areas through creative design of lessons, designing problem situations and 
discovery learning. The predominant characteristics of a creative teacher are 
imagination, motivation, a supportive and open relationship with the students and 
originality in the work. A creative teacher encourages students in many ways to be 
active and independent in solving problems. Creativity is especially important 
when working with students with developmental disabilities because the teacher 
is often in situations that require the application of new strategies and the rapid 
development of ways to achieve the intended educational goals.  
The aim of this paper is to emphasise the importance of teachers' creativity when 
working with students with developmental disabilities. It analyses studies that 
address teachers' creativity when working with students with developmental 
disabilities and ways to foster creativity in students. 
Creativity can significantly influence teachers' self-confidence and sense of self-
efficacy in planning, organising and implementing educational work with students 
with developmental disabilities. 
Keywords: creativity, teachers, students with developmental disabilities. 
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